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 چکیده
 

 ی دهانسان و سامان یتهدا یجامع برا ینظام وسلم،وآلهعلیهاللهیصلاکرم  یامبرپ یره قرآن در س یینتب
محور و  مدل یالگو یکعدم استخراج  ی،در مطالعات قرآن یاست. چالش اصل یجامعه بر مدار وح

پژوهش، با  ینقرار دهد. ا یم را محور تعل یمعنا، عمل و ساخت اجتماع یاناست که تعادل م یبُعدسه
-یفیاز روش توص ینی،و تقن یعمل ی،تعادل معرفت یهقرآن بر پا یینتب یبُعدسه یالگو یهدف بازساز

را پر کند و ابعاد  یسازخلاء مدل ینتا ا گیردیبهره م یثو حد یرهس یلو استناد به متون اص یلیتحل
 یینتب یکه الگو دهدیپژوهش نشان م هاییافتهسازد.  یکپارچهرا  یینتب یاتو غا هایوه ش ی،شناساندازه 
 یاسمق( تا یهده آ یم )تعل یرا از سطح فرد یینسه بُعد ساختارمند است. بُعد اول، اندازه تب یدارا ینبو

)بلاغت و  یانیب ی کلام یکردرا در سه رو یینیتب هاییوه . بُعد دوم، شکندیم یلتحل ینظام حکومت
)تدرج و تناسب با مخاطب(  یسیرت -ی ( و انطباقیهو تزک یجمع رین)تم یعمل/ی(، رفتاریمحورپرسش
( یه)تقدم تزک یتیترب-یتیاز هدف هدا کند؛یم یینگانه را تبسه هاییت. بُعد سوم، غانمایدی م یمعرف

( عبور کرده، و به هدف یرهبر یتمشروع یار)قرآن مع یراهبرد-ینیتقن یتآغاز شده، از غا
 یق،تحق ینا ی. دستاورد علمشودی( ختم میمنزلت بر اساس دانش قرآن یین)تع یتمدن -یاجتماع
 داندی م یسازو تمدن ینتقن یت،را سازوکار ترب ینبو ییناست که تب یبُعدسه ییننظام تب یک یبازساز

 .آوردیفراهم م یرسم یآموزش یهادر نظام  یقرآن یم معاصر تعل یالگو یطراح یبرا یربناییو ز
 بُعدی، سیره نبوی، تیسیرتبیین نبوی، تعادل معرفتی عملی و تقنینی، الگوی سه :یدیکل واژگان
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 مقدمه . 1
رسالت   ی هاجلوه ترینیادین و بن ینتراز ژرف یکی)ص( اکرم  یامبرپ یرهقرآن در س یینتب 
  ی معنو ی هاآموزه یا یاز الفاظ آسمان  یاقرآن صرفاً مجموعه ی،است. در نگاه نبو یشانا یاله

.  شد ی محسوب م یجامعه بر مدار وح یدهانسان و سامان  یت هدا یجامع برا ینبوده، بلکه نظام
  ی معرفت  یتی،ترب یشناس نما از روش تمام  اییینه آ یات،)ص( از آ یامبرپ  یین تب یرو، نحوه  ین از ا

  یاز و ن  ی مخاطب، بستر فرهنگ یت متناسب با ظرف  یانکه هر ب  یاگونه اسلام است؛ به  یو اجتماع 
آن حضرت   یو حکمت در آموزش قرآن  ی مند نظام  ی خود نشانه  ین شده بود و ا یطراح  یتی ترب 

امت عمل   یمعلم و مرب یبلکه به منزله  ی، عنوان مفسر لفظنه به  یهدر برابر هر آ  ان یش است. ا
چرا که »مَنْ قَرَأَ   فرمود،ی زده را که مانع درک و تأمل بودند، منع م شتاب  یهاو تلاوت  کرد یم

نْ ثَلَاثٍ لمَْ  ی الْقرُْآنَ ف   خواند، آن را فهم  روز ب  سه )هر که قرآن را در کمتر از  « یَفْقَهْهُ أقََلَّ م 
(  ۲31، ص ۲، ج 1396 ی،در مقابل انباشت الفاظ )کاشان  یقبر فهم عم  ید تأک  ین (. ا کند ی نم

  یق عم  یر تأث ،«ی »اقراء کوثر یوه آنکه در ش  یرنظ  کند؛ی را آشکار م یشان ا  یجوهر نظام آموزش 
(.  ۸9، ص 1۸، ج 1403 ی،)مجلس  شد یبر انسان از انبوه الفاظ ناتدبّر برتر شناخته م  یه آ یک 

  ی بوده است. چالش اصل یگانه و متوازن ابعاد سه  ی دارا ینبو  یینکه تب  دهد ی تعمق نشان م  ین ا
  یند فرا ین محور از او مدل یکپارچه جامع،  ی الگو یک عدم استخراج  ی، در مطالعات قرآن

قرار دهد و   یم را محور تعل ی معنا، عمل و ساخت اجتماع یانکه تعادل م یی گواست؛ ال یبُعد سه
در قلب   یتی و ترب ی تمدن یکارو مثابه ساز بلکه به یری، تفس  یت فعال  یکرا نه صرفاً  ی نبو  یین تب 

 کند.  ی معرف یرسالت اسلام
و   ینیو با اهداف تقن یچندسطح  هاییاس در مق  یوستهقرآن پ یمدر تعل ینبو  یرهس اگرچه

  ی فرد  یا یانیب یها را تنها در بُعد روش  یین غالباً تب  یج را یقات بوده است، اما تحق  یجار یتمدن
  ، کند  یکپارچهو هدف را  یوهگانه اندازه، شمدل منسجم که ابعاد سه  یک کرده و از ارائه  یلتحل

  ی ها روش  یل)تحل ی رضو  یلیا ا  و  پور یدی کار شه  یر نظ ی راستا، مطالعات ین اند. در همباز مانده
  تحلیل  بر ( ۲30 – ۲13)ع(، صص یت ب)ص( و اهل یامبر پ  یره بر س ید آموزش قرآن با تأک 

آموزش   یند فرآ شناسی یب بانژاد )آس  یق چون تحق یی هانامه یان پا  ین، اند. همچنها متمرکز شده روش 
( به  ینبو یرهبر س  ی آموزش مبتن یند قرآن بر اساس فرآ ی قرآن در نظام آموزش رسم

  ی رضو  یلیاا یق تحق یر نظ یاپرداخته  ی نبو  یره بر اساس س یرسم ی هانظام  شناسی یب آس
  ی شناس ( صرفاً به روش )ع(یت ب)ص( و اهل یگرام یامبرپ  یدگاهقرآن از د  یمتعل شناسیروش )

در امر آموزش قرآن را نشان   ی نبو  یره س یت اهم  یدرستها به پژوهش  ین اند. هرچند امحدود شده 
بسنده کرده و از   ی کنون  ی هابا نظام  یسه مقا یا ها روش  جزءزءبه ج یلاما عمدتاً به تحل دهند،یم

  ی تمدن-یبه اجتماع ی را از سطح فرد  یین که تب  ی بُعد مدل جامع، ساختارمند و سه  یک استخراج 
کند،   یکپارچه( را و عملی  ینیتقن  ی،و اهداف )معرفت هایوه ش ی،شناسارتقا دهد و ابعاد اندازه

است و به دنبال آن است که   ی سازخلاء مدل ین پرکردن ا ی . پژوهش حاضر در پاند غافل مانده 
  ی برا یو اجتماع ینی تقن  ی شناسروش  یک  ی،فرد  یه فراتر از تزک  ی نبو ییننشان دهد تب

  ی پژوهش، استخراج و بازساز ین ا ی است. دستاورد علم ی امت بر اساس کلام اله ی دهسامان 
  ی ها در نظام  یقرآن  یم معاصر تعل ی الگو ی طراح یربنای که ز ست ا  یبُعد سه  ییننظام تب یک 
قرآن   یینتب یبُعد سه  ی الگو  ی مقاله، بازساز ین ا  یمقدمات، هدف اصل  ین خواهد بود. با ا یرسم
  ی اساس، سؤالات اصل یناست. بر ا ینیقن و ت یعمل ی،تعادل معرفت یهبر پا  ینبو  یرهدر س

  یم )ص( از تعل یامبرپ  ییناندازه تب یچندسطح ساختار: شوند ی م ینتدو یرپژوهش به شرح ز 
  یامبر پ  ی و انطباق یعمل یانی،ب  ی و ابزارها  هایوه چگونه بوده است؟ ش ی تا نظام حکومت یفرد 

-یو اجتماع ی راهبرد -ینیتقن یتی، ترب -یتیگانه )هداسه  های یت قرآن کدامند؟ و غا یین )ص( در تب
این پژوهش با استفاده از   است؟ یافته امت چگونه تبلور  دهین در سازما ی نبو یین ( تبیتمدن
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شناسی »تبیین  تحلیلی و استناد به متون اصیل سیره و حدیث، ابتدا به مفهوم -روش توصیفی
(  اندازه، شیوه و اهداف)گانه یک از ابعاد سه نبوی« پرداخته و سپس در سه مبحث متوالی، هر 

بُعدی تبیین قرآن در  نماید تا در نهایت، الگوی سه صورت مجزا تحلیل و واکاوی می تبیین را به 
 .صورت منسجم بازسازی و ارائه گردد سیره نبوی به 

 یو چارچوب نظر «ینبو یین»تب یشناس. مفهوم۲

اکرم )ص( را   یامبر پ  یتی و ترب  یدرک نظام آموزش یان بن  «ینبو  یین»تب  یقدق شناسیمفهوم 
  یف تعر  یک به  یابیو دست  ی صرف لغو  ی و مستلزم فراتر رفتن از معنا  آورد ی فراهم م 
ن«، در لغت دلالت بر ظهور،  -ی-»ب  یحرفسه  یشهاز ر  یین،محور است. تبمدل یاصطلاح

را »ظهور   یین ، تب ینلبحر در مجمع ا یحی طر  ین دارد. فخرالد  یز دو چ یان آشکار شدن و فصل م
(.  11۴، ص ۲ج  یحی، دارد )طر  ید مفهوم تأک یک ابعاد  ی دانسته و بر جداساز « یءو وضوح ش 

  یل است و ارائه دل یده گشودن آنچه پوش یضاح،ا فهوم را به م یین ابن منظور در لسان العرب، تب
  ی راغب اصفهان( 110، ص ۲، جق140۸)ابن منظور،  .کند ی م یف( تعرینالب  یلواضح )الدل

معنا کرده است، که   ییز همراه با تم  یضاح واژه را ا ین القرآن، ا یب غر  ی در المفردات ف یز ن
ق، ص  1۴0۴ ی،است )راغب اصفهان  یانب یند حق از باطل در فرآ ی دهنده لزوم جداسازنشان 
۸9 .) 

.  کند ی م یلتبد  ی کارکرد رسالت یکبه  یانی فعل صرفاً ب  یکمفهوم را از  ین ا  «ی»نبو  صفت 
  « سازییاتی »اقامه«، »عمل ی متن، به معنا  یلفظ  یح فراتر از توض یین )ص(، تب یامبر پ یره در س
را نه فقط   یینامت، تب  ی )ص( به منزله معلم و مرب یامبراست. پ  یعمل  یرهبه س  ی وح یل و تبد 
. گرفت ی به کار م  یساختار اجتماع یدهرفتار و سامان  ییر تغ  ی معرفت، بلکه برا یش افزا یبرا
  گری ی و مرب  یم بلکه نظام تعل یر،تفس  یکنه  «ینبو  یینرو، در پژوهش حاضر، »تب یناز ا

  ی نظام شود؛یم  یفتعر  ی و اجتماع یفرد  یات در انتقال قرآن از حالت گفتار به عرصه ح یامبر پ
  یکردهای با رو  ی اصطلاح یف تعر ین . ا کند ی م ین را تضم ین عمل و تقن فهم، یان م  یوند که پ 
  ی، عامل)دارند،  ید تأک یعملکرد نبو  یت سازگار است که بر جامع یره در مطالعات س یلی تحل

 ( ۲۸، ص  1۴00 یان، جعفر؛ 1۸، ص  1۴0۲
نشأت   ی)ص( در قبال وح یامبر گانه پسه  یف از وظا  یماً مستق یبُعد مدل سه  ی نظر  مبانی 

مْ عَلَ  یتْلوُ مانند »  یمتعدد  یات که در آ گیرد یم مْ وَ  یَات ه  آ یْه  یه  الْک تَابَ وَالْح کمَْةَ« )بقره،   یُعَلِّمُهُمُ وَ  یُزَکِّ
: تلاوت و  کند یرا مشخص م  بوی ن ییننظام تب  یسه رکن اصل یه،آ یناست. ا یافته ی ( تجل1۲9
عمل،   یوند لزوم پ یانگرکه ب  یههستند؛ و تزک  یانی ب هاییوه و ش یکه ناظر بر بُعد معرفت یم تعل
است که   یندی فرآ  ی،چارچوب نظر  یندر ا ی نبو  یین است. تب ی با وح ی و فرد  یمعنو  یت ترب 
تنها در سطح   ی قرآن  یها که آموزه  دهد یو اجازه نم  سازد ی سه رکن تعادل برقرار م ین ا یان م

  ی چارچوب نظر ین،بمانند. بنابرا  ی ( باقیه )تزک یصرفاً در سطح عمل فرد  یافهم )معرفت( 
  یوند که از پ  کند ی م  یلگانه متعادل تحل نظام سه یکرا در قالب  ی نبو  یینر، تب حاض یقتحق 

و   ین)تقن  یتمدن-یو رفتار( و ساختار اجتماع  یه)تزک  یعمل  یریت )فهم کتاب(، مد  یشناسمعرفت 
:  کند ی م یین تع یز مقاله را ن یلیگانه، ابعاد تحل ساختار سه  ین اهداف( شکل گرفته است. ا 

  ی به الگو  یابی دست  ید ها کلآن  ی ، که بازساز یینیو اهداف تب یینی تب  هاییوه ، شیینتب  ی شناساندازه
 خواهد بود.  ی نبو یره جامع آموزش قرآن بر اساس س

 ینبو یینتب یشناس. بعد اول مدل: اندازه۳

و   ین نخست  «ی شناس»اندازه ی،نبو  یرهقرآن در س یین تب  یبُعد سه  یالگو  شدهی نظام بازساز در
فهم نظام   ید قرآن، کل یم )ص( در تعل اکرم  یامبرپ یین است. درک اندازه تب یلیبُعد تحل  ترین یادین بن 

نه محدود به فرد و زمان خاص،   ینبو  یینساختار تب  یرادر صدر اسلام است؛ ز یآموزش وح



 

4 

معلم کل امت، قرآن را   هیگا)ص( در جا  یامبر بود. پ یانسان یات گسترده در همه سطوح ح لکهب
در جامعه امتداد   ینی د  ی فرد تا نهادساز ی فکر یت کرد که از ترب  یین تب یهچندلا یاسی در مق

ق ینداشت. ا   یره قرآن در س  یم و تعل یر تفس دهد ی است که نشان م « یینتب  یاس گستره، همان »م 
  یامبر پ  یین چارچوب، شناخت اندازه تب  ین ا  دربوده است. یوسته جامع و پ  ی نظام ی دارا ی نبو

آغاز کرد و آن را   یرا از سطح آموزش شخص  یقرآن  یت هدا یامبر،چگونه پ  ینکها یلتحل  یعنی 
  یامبر که پ  دهد ینشان م  یخیو تار یی منابع روا یگسترش داد. مطالعه  یو حکومت  ی به نظام تمدن

به ادراک معنا و عمل سوق   لفظ  ی ریادگیمخاطب را از  یجی، تدر یم با روش »اقراء« و تعل
  ی، امت را شکل داد و در سطح خانوادگ یتیرشد ترب یانبن ی،امرحله  یمتعل ین. چنداد یم

است که در   یچندبعد  ی )ص( مفهوم یامبرپ یینتب یب،ترت  ین . بد یافت بسط  ی و حکومت یاجتماع 
  ی بود. بررس اری همزمان ج  ینی د  ی و نهادساز ی عدالت اجتماع  ی،معنو  یت ترب  ی، آن خداشناس

  یربنای به ز یقرآن از متن وح  یلدر تبد  یامبرمند پنظام  ی ما را به فهم الگو  یین، تب  یناندازه ا
از   یو اقراء نبو  یمگستره تعل یین،تب یاس  مق  یل. در تحل سازد ی رهنمون م شدهیت امت هدا یات ح

  ها یاس مق  ین ؛ اابد یی امتداد م ی و حکومت یاجتماع  ی،خانوادگ یهاآغاز و تا عرصه  یسطح فرد 
قرآن در   یمکه اساس آن تعل دهند ی م یلرا تشک یامبر پ  یینی در مجموع، ساختار کامل نظام تب 

 است.  یانسان  یات سطوح مختلف ح 

 یو خانوادگ یفرد یاسدر مق یین. تب۳-1

)ص( است؛   یامبر پ ی ساختار نظام آموزش قرآن ین نقطه آغاز  ی، نبو یین تب  ی فرد  مقیاس 
معرفت، حفظ   یان م  یقعم  یوند هدف را بر پ ی،و اقراء فرد  یجیتدر یم بر تعل ید که با تأک یاسیمق

  یم مکرم اسلام )ص( تعل ی آمده، نب یخی و تار یی که در منابع معتبر روا. چنان داد ی و عمل قرار م
و   داد؛ی مخاطبان انجام م یت و موقع  یت و متناسب با ظرف یجیتدر ی،امرحله  اییوه قرآن را به ش 

آموزش   ین ا  یبود. در گزارش عبدالله بن مسعود، چگونگ یمتعل ینا ناپذیریی قراء قرآن نماد جداا
 آمده است:  گونهین مند بد نظام 

ا إ ذَا تَعَلَّمْنَا   قَالَ   ( ۴۴۴، ص  141۸ ابوری؛ یش حاکم نعَن  النَّب يِّ عَشَرَ آیاتٍ.)ابْنُ مَسْعُودٍ: كُنَّ
نشانگر روش   ، «گرفتیمی م یاد  یه ده آ یهمکرم، ده آ یامبر»ما از پ  کند ی م  یانکه ب یت روا این

را در کنار هم مورد توجه   یات است که حافظه، فهم و عمل به آ یامبرو منظم پ یامرحله  یم تعل
که   ی دارد؛ نظام ی در نظام آموزش نبو  ی فرد  یت نشان از عمق ترب  یاقی،س ین . چنداد ی قرار م

ذهن و رفتار همراه   یت صرف الفاظ فراتر رفته و با ترب  ادگیری یقرآن از سطح  یم در آن، تعل
قرآن منعکس شده   یمتعل یخاز تار یانی در ب ی،در تعامل آموزش  یوستگیعمق و پ ین. اشد یم

 است:
). عتر نورالدین، ص   وَكَانَ   .( 4٥النَّب يُّ شَیْخَهُمْ یَتَعَاهَدُهُمْ ب تَعْل یم  الْقرُْآن 
در سطح   ی قرآن  یم تعل  یوستگی دهنده پ نشان  یتی، و راهبر ترب «یخ در مقام »ش  یامبرپ  نقش 

و تحت   یوسته پ یقرآن را عمل  یم بر شاگردان است و تعل  یو استمرار نظارت آموزش یفرد 
  ی مانند زمان شد،ی م یزن  ی اختصاص ی هاشامل آموزش یوه،ش  ین. اکند ی م  یرفمع یمراقبت دائم

از اصحاب بخواند، که   یکیخداوند مأمور شد تا قرآن را بر  سوی )ص( از  یامبر که پ 
 است:  یاقراء فرد  یت دهنده عمق و اهم نشان 
َ أمََرَن ي أنَ أقَْرَأَ عَلَیْكَ الْقرُْآنَ«.)ابن حجاج،   قَالَ  بَ ي: »إ نَّ اللهَّ  (۷9۸ص ق، 1430لِ 
از   یر تعب  ینگفت: »خداوند مرا فرمان داده است که قرآن را بر تو بخوانم«. ا  ی اب به »
  یین اقراء، با تع  ی  اله یت است که در آن مأمور یامبر پ  یمتعل یفرد  یاسمق  ی هانمونه  ینترجامع 

محدود به متن قرآن   ی،فرد  یت در ترب  ی نبو یین تب ی  . گستره نظرگردد ی مخاطب خاص همراه م
 :شد ی با همان دقت م  ینید  ی هاآموزه  یگرشامل آموزش د  ه نبود، بلک
.  قَالَ  نَ الْقرُْآن  ورَةَ م  دَ كَمَا یُعَلِّمُنَا السُّ  .( ۲۶ص  ، 13۸٥  ی،)کاندهلو  كَانَ رَسُولُ الله  یُعَلِّمُنَا التَشَهُّ
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را   ینید  یها آموزه  یگرقرآن داشت، د  ی که برا ایی با همان دقت و نظام آموزش یامبرپ  یعنی 
نگر بود که  کل ینظام آموزش  یک  یدارا ینبو  یینآن است که تب یایامر گو ین. اداد ی م یمتعل  یزن

  ی برخ یصاص اخت یت در ترب ی،نظام فرد  ین . اداد ی فرد را تحت پوشش قرار م ینی تمام ابعاد د 
 : ید )ع( به اوج رس  طالب ی بن اب   یخاص همچون حضرت عل  اصحاب از 

نَ الْقرُْآن  إ لاَّ أقَْرَآن یهَا فَمَا  .( 64، ص 1ج  ، 136٥ ینی، )کل نَزَلَتْ عَلَى رَسُول  اللهَّ  ص آیَةٌ م 
مگر آنکه آن را بر من قرائت و اقراء  شد ی از قرآن بر رسول خدا نازل نم  اییه آ  هیچ

در   یژهو  ی  حلقات علم یریگو شکل یاختصاص یت ترب یق نشان از تعم  یت روا ین. افرمود یم
بعد   یهاقرآن در دوره  ی و حکومت یری تفس ی،آموزش متن گذاریه که پا  یدارد؛ حلقات ینبو یرهس

 شدند.
. داد ی آموزش قرار م یت ود را در اولو)ص( خانواده خ  یامبر پ  یین تب  یاس مق  ی، بُعد خانوادگ در

قرار   یم مخاطبان تعل ین را نخست یت اهل ب  ی، در عدالت آموزش یشان ها آمده است که ادر گزارش
  ی، )مجلس آموخت ی م یشابتدا آن را به اهل خانه خو  شد،ی که نازل م اییه و هر آ  داد یم

فرهنگ   یک  یجاد روش به ا  ین (. ا ۶۷1، ص ۲، ج 136٥ ینی،؛ کل۲3۶، ص 1۶، ج ق1403
  یفه وظ یک قرآن در خانواده به عنوان  یم که تعل  یاگونه مستمر در جامعه منجر شد، به  ی آموزش

  یمنی ا ضامن قرآن را  ی خانوادگ ی هاآموزش  یانی،در ب  یامبر . پ شد ینسل به نسل منتقل م یتی ترب 
 از عذاب قبر دانست: 

خانواده خود و هر کس که در تحت   کس سوره احزاب را قرائت نموده و آن را به  هر»
،  ۴، ج 140۸ ی،نور ) دهد.«  یمنیخداوند متعال او را از عذاب قبر ا  ید،نما  یمتملک اوست تعل

 .( 3۴۶ص 
نقش   یانگر و ب دهد ی را نشان م ی نبو یرهقرآن در س یم تعل ی  خانوادگ یت آشکارا اهم  یت روا این 

فرهنگ،   یناستمرار ا یحقرآن است. در توض  یفرهنگ آموزش خانوادگ یدهدر شکل  یامبرپ
)ص( در جامعه   یامبر پ یدات قرآن بر اثر تأک یم تعل  ی سنت خانوادگ یت از تثب ی حاک یات روا

 : است  ین نخست  یاسلام
و به فرزندان خود   آموزیم ی که ما قرآن را م  ی در حال یفتد ب ی اتفاق ین ممکن است چن چگونه »

،  ۲، جق13۷۲)ابن ماجه،  .« نمایند ی به فرزندان خود اقراء م یز و فرزندانمان ن  دهیم ی اقراء م
 .( 13۴۴ص 
  ی، ترمذ ) .«کنیم ی و به همسران و فرزندان خود اقراء م گیریمیم  یاد قرآن را  ما» : یزن  و

 ( 139، ص ۴جم، 19۸0
فهم کرد:   یوستهدر چهار سطح پ  توانی اکرم )ص( را م یامبرپ یین تب یاس مق  ی،بند جمع  در
و مراقبت دائم صورت   یم آموزش مستق ی،. در سطح فرد ی و حکومت ی اجتماع  ی، خانوادگ ی،فرد 
ساختار   کرد؛یم  ین ها را تضم انتقال نسل  یمانیا  یمفرهنگ تعل ی،در سطح خانوادگ گرفت؛یم

با   شود،ی فرد آغاز م یت است که از ترب  یر منسجم و فراگ  یاسامانه  ی،نبو  یره س  در  یم اقراء و تعل
رشد   ی الگو ی)ص( بر مبنا  یامبرپ  یینتب  یاس مق ترتیب،ین و بد  یابد یاستحکام م  ینظام خانوادگ

 مسلمان شکل گرفت.  یات و فهم قرآن در همه شئون ح  یمان ا یجی تدر

 یو حکومت یاجتماع یاسدر مق یین. تب۳-۲

فرد و خانواده به   ییره از دا ینبو یینگسترش تب یمرحله  ی،و حکومت  ی اجتماع یاس مق
پس   یژهاکرم )ص(، به و  یامبر پ  یره بُعد در س یناست. ا یامت اسلام ی و تمدن یلاتیساختار تشک 

  ی، اله ی وح  ی بر مبنا  ی و اجتماع یاسی س یات ح  یت و تثب ی با هدف نهادساز ینه، از هجرت به مد 
  یت آن فراتر از ترب یت بود که غا یعمل یاس، مق  ینقرآن در ا یماست. تعل د به وضوح مشهو

  ی بود. هسته  یبر نص قرآن یمبتن  یریتیو مد  یگذارنظام قانون  یکصرف، بلکه بنا نهادن 
و   ی عموم یهابه مرکز آموزش  ی مکان عباد  یک بود که از  ی تحول، مسجدالنب ین ا یمرکز
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راستا، گروه   ین است. در ا یم تعل ینشانه نهادساز ترین خود بزرگ ین شد و ا  یل تبد  ی تخصص 
بتواند   یامبرشدند تا پ یت قرآن ترب  یتخصص ی مؤسسه آموزش یناصحاب صفه به عنوان نخست

  ی، ساختار یکرد رو ین. اید به مناطق گوناگون اعزام نما  یوح یینتب  ی مبلغان آگاه و کارآمد برا
  ین قوان یت و حاکم وژی یدئول انتشار ا  یبرا یقرآن را ابزار یم)ص( تعل یامبرآن است که پ  یانگرب

 . دانست ی م یقرآن
  یت و ولا  یت ا عمال حاکم یبرا یستگیشا  یارقرآن به مع  یینتب  ینی، و تقن یبعد حکومت در

است که   ی مردم کس ین  و برتر ترین یف داشت که شر ید طور مکرر تأک )ص( به  یامبر شد. پ یل تبد 
  یک نه فقط  ی،برتر  ین (. ا ۸۵۶، ص ۴ج ،م19۸3 ی،دهد )حرعامل یمو تعل یاموزد قرآن را ب

  ی نبو یره بود. س یاسیو س  ی امور اجتماع ی تصد  ی برا ی عمل یت قابل یک بلکه  ی،معنو  یلت فض
را   ی مناطق، کس  یان )ص( در نصب فرماندهان و وال یامبر است که پ ی مملو از شواهد 

  یار را مع  یدانش قرآنعمل،  ینتر به قرآن( بود؛ اآگاه  یاکه »أقَْرَأ« )بهتر خواننده  گزید ی برم
(.  1۸1، ص ۲ج  ،140۷ ی،)نسائ داد ی قرار م  یکارگزاران در نظام حکومت تخاب ان
  ینی و تقن یراهبرد  یند فرا یک نبود، بلکه  ی صرفاً آموزش یاس،مق یندر ا ینبو  یین تب ترتیب،ین بد 
 .آمد ی رهبران به شمار م  یت صلاح  یین قانون، اداره جامعه و تع ید تول  یبرا

الکتاب در   یم منجر شد. تعل  یرسالت نبو  یتمدن  یت به تحقق غا یت در نها یین، تب ی گستره  این 
و   یتیترب  ییفهو تلاوت نبود، بلکه هر سه بخش از وظ  یهاز تزک ی)ص(، جدا یامبرپ یرهس

مْ وَیُعَلِّمُهُمُ داد ی م یل را تشک یشان ا یسازتمدن  یه  مْ آیَات ه  وَیُزَكِّ تَابَ الْ : »یَتْلوُ عَلَیْه  وَالْح كْمَةَ« )جمعه:    ك 
لازم   ینو استنباط قوان  ی کلان اجتماع یریت ناظر به مد  ینجا،»حکمت« در ا یینتب گویا (. ۲
بُعد   یدهندهنشان  ی،و حکومت  یاجتماع یاسدر مق  یینتب  ین،است. بنابرا  یساختار اجتماع یبرا
  یات ح یطرح جامع برا یکاست که در آن، قرآن از متن صرف به  ی بعد سه  یالگو  یینها
 شد.  یل تبد  یوح   یبر مبنا   ین تمدن نو  یک  یجاد و ا   ی اجتماع یاسی، س

 )ص( یامبرپ یینیتب هاییوه. بعد دوم مدل: ش۴

انجامد  پس از تحلیل ابعاد مقیاسی تبیین نبوی که از فرد آغاز شده و به ساختار اجتماعی می 
های تبیین  رسد. شیوه ها و متدهای اجرایی این الگو می نون نوبت به تبیین شیوه )بعد اول(، اک

دهند و تجلی مستقیم رابطه تعلیم، تزکیه و  شده را تشکیل می نبوی، بُعد محوری مدل بازسازی 
مْ وَیُعَلِّمُهُمُ الْک تَابَ  یه  مْ آیَات ه  وَیُزَکِّ (  ۲جمعه،  وَالْح کمَْةَ« )  تلاوت هستند که در آیه شریف »یَتْلوُ عَلَیْه 

های آموزشی  ها، به جهت هدفمند بودن، صرفاً روشبه تصویر کشیده شده است. این شیوه 
ای هستند که برای تضمین »تعادل معرفتی عملی و تقنینی« در  گانه نبوده، بلکه راهبردهای سه 

 ( ٥۲4، ص 1404راد، )مهدوی  کار گرفته شدند. جامعه اسلامی به 
شوند: شیوه  های تبیینی پیامبر )ص( به سه زیربخش اصلی تقسیم میدر مدل پیشنهادی، شیوه 

کلامی )بیانی( که بر بلاغت، وضوح و استدلال نقلی متمرکز است؛ شیوه رفتاری )عملی( که  
کند؛ و در نهایت  می وحدت علم و عمل را تضمین کرده و قرآن را به یک متن زیستنی تبدیل 

ها در مواجهه با  گزینی و تأویل راهبردی آموزه شیوه انطباقی )تیسیرمحور( که بر تدریج، تناسب 
نبوی نه مجزا، بلکه مکمل   ٔ  های فرهنگی و ظرفیتی مبتنی است. این سه شیوه در سیرهتفاوت 

ی تعلیم قرآن سامان  بُعدی، جامع و فراگیر را براکنند تا یک نظام آموزشی سه یکدیگر عمل می 
 سازد.بعدی را آشکار می عملیاتی الگوی سه  ٔ  دهند. تحلیل دقیق این متدها، هسته

 (یانی)ب یکلام یوه. ش۴-1

از جوهر   وسلم، وآلهعلیه اللهی اکرم صل یامبر قرآن توسط پ یین در تب  یانی ب یا  ی کلام  شیوه 
  ی رائت نبوده، بلکه روش صرف ق یشان تلاوت ا یقت،و در حق گیرد ی سرچشمه م یبلاغت نبو 
  ی بَعَثَ ف   ی»هُوَ الَّذ   یه . آشد ی محسوب م  یمانی دل و استدلال ا یت انتقال معنا، ترب ی جامع برا
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یِّینَ  نْهُمْ  الِْمُِّ مْ عَلَ  یَتْلوُ رَسُولًا م  مْ وَ  یَات ه  آ یْه  یه  (  ۲ یه الْک تَابَ وَالْح کمَْةَ« )سوره جمعه، آ  یُعَلِّمُهُمُ وَ  یُزَکِّ
  یه، آ ین . در ا یم و تعل  یه: تلاوت در مقام نخست، سپس تزکدهد ی را نشان م  یرمس  ینا ی آغاز اله

  یان در آن، ب یراز دهد؛ی م یلرا تشک  یامبرپ یمات تمام تعل  یهاست که پا یانیفعل ب  یک »تلاوت« 
کار گرفته شده است. از آنجا که  زمان به صورت هم به  ی و استدلال نقل یارتباط قلب  یجاد لفظ، ا

 بود.  ی اله یّن  بلکه مب  ی، آن نه فقط قار یم در تعل  یامبراست، پ « یانقرآن از سنخ »لسان« و »ب 
از   یتی . در رواشد ی و وضوح گفتار آغاز م یبایی قرآن از ز  یین )ص( در تب یامبرپ بلاغت 

« )طباطبائ  السلامیه امام باقر عل   ی، آمده است: » إ نَّ رَسُولَ اللهَّ  كَانَ أحَْسَنَ النَّاس  صَوْتًا ب الْقرُْآن 
نواز  صوت دل  یراز شد؛ی محسوب م یتی ترب  ی حُسن صوت، عنصر ین (. ا30۸ص  ،ق14۲۲

همراه بود؛   یانبا وضوح ب ی،بلاغت کلام ین . اکرد ی نفوذ معنا در قلب را فراهم م  یینه زم
و آله وسلم مفسرة حرفا   یهالله عل  ینقل کرده است: »کان قرائته صل یگر د  یت اکه روچنان 

  ین بود. ا  یچیدگیاز هرگونه پ  یحرف و خال به واضح، حرف   یشانمعنا که قرائت ا  ینحرفا«، به ا 
ها  حروف و جمله  یق دق یک تفک یق است که معنا را از طر  یتی نشانگر روش ترب یانی،وضوح ب

به جهت ادغام و   ی، امروز یها از قرائت  یاریکه بس ی در حال کند؛ی م یت در ذهن مخاطب تثب 
 محرومند.  یی اختلاط اصوات، از آن وضوح معنا 

  سویه، یک خطابه  یبود که به جا  یلو تمث  یمحور پرسش  یانی،ب یوهاز ش یگرید  عنصر 
  عقبة بن عامر  یث . نمونه کامل آن در حد کرد ی م یگزینجا  یم تعل یفعال را برا یوگو گفت 

ي مَعَ رَسُول  الله  صَلَّى اللهُ  رٍ، قَالَ: كُنْتُ أمَْش  عَلَیْه  وَآل ه    گزارش شده است: »عَنْ عُقْبَةَ بْن  عَام 
  ذَا أقَُولُ یَا وَسَلَّمَ، فَقَالَ: یَا عُقْبَةُ، قلُْ. قلُْتُ: مَاذَا أقَُولُ؟ فَسَكَتَ عَنِّي، ثُمَّ قَالَ: یَا عُقْبَةُ، قلُْ. قلُْتُ: مَا
. فَقَالَ: یَا عُقْبَةُ، قلُْ. فَقلُْتُ: مَاذَا أقَُولُ  دْهُ عَلَيَّ ؟ فَقَالَ: قلُْ:  رَسُولَ الله ؟ فَسَكَتَ عَنِّي، فَقلُْتُ: اللَّهُمَّ أوَْر 

هَا  عَلَى  أتََیْتُ  حَتَّى  فَقَرَأْتُهَا  …أعَُوذُ ب رَبِّ الْفَلقَ   لُ یَا رَسُولَ الله ؟ قَالَ:  : مَاذَا أقَُوقلُْتُ . قلُْ : قَالَ  ثُمَّ . آخ ر 

هَا«  عَلَى   أتََیْتُ  حَتَّى   فَقَرَأْتُهَا …قلُْ: أعَُوذُ ب رَبِّ النَّاس      ( ۲36تا، ص  ابن طاووس، بی ) .آخ ر 

قرآن را تجسم   یتیو ترب یعقبه، ساختار بلاغ  یها وگو، تکرار »قل« و پاسخ گفت  یندر ا
و از رهگذر   کند ی داخل م ی با کاربرد فعل »قل«، شاگرد را در متن خطاب اله یامبر . پبخشد یم

  امل نمونه ک ینا کشاند؛ی و مشارکت فعال در فهم قرآن م  یاو را به تجربه وح  ی،گفتار  یلتمث 
در قالب عمل   یه است که به انتقال آ  یآموزش یت موقع  یک و پرسش در  یل کاربرد بلاغت، تمث

 . شود ی منجر م  یزبان 
که  داشت. چنان  ی تجل یز ن یات تنها در صوت، بلکه در نحو و وقف آ بلاغت نه  ی،نبو  یره س در
  ین (. ا 11۵، ص 1، ج 141٥  یوطی،شده است: »کنا نتعلم الوقوف کما نتعلم القرآن« )س یت روا

  یق دق یزدرست و تما  توقفدر گرو  یه،هر آ یفهم معنا  یرااست؛ ز ی عمل، نمود بلاغت نحو
الحروف و حفظ   ید تجو یل فرمودند: »الترت السلامیه عل  یرالمؤمنین است. امام ام ی جملات اله
  ین است. همچن  یقرآن  یلوقف، ذات ترت  یگاهادا کردن حروف و شناخت جا یکو ن  یعنی الوقوف«، 
جدا   یه آ  یه را آ یش خو ت قرائ یامبر پ  ؛ «یةآ یة قرائته آ یقطع و آله وسلم  یه الله عل ی صل  ی »کان النب

 . یابد مرحله دربه تا مخاطب معنا را مرحله کرد یم
است. خداوند   یشانا  ی  بلاغت اجتماع یقله  ی،نبو  یان( در ب یساز)آسان  یسیر ت  رویکرد 

رْنَافرمود: »وَلَقَدْ  رٍ« )سوره قمر، آ یَسَّ ك  نْ مُدَّ كْر  فَهَلْ م 
رْنَاهُ »فَإ نَّمَا  یز ( و ن1۷ یه الْقرُْآنَ ل لذِّ   یَسَّ

رُونَ سَان كَ لعََلَّهُمْ ب ل     ید با  یم آن است که زبان تعل  ی به معنا یسیرت  ین (. ا ۵۸ یه آ ان،)سوره دخ « یَتَذَكَّ
  یته القرآن بعجم  یقرا ل ی من امت ی مشهور »ان الرجل الاعجم یث باشد. حد  ی در دسترس فهم عموم
را   یامبر( عمق بلاغت پ ۴39، ص ۲ج  ،136٥ ینی،)کل «یةعرب  ی فترفعه الملائکة عل

لفظ   ی بلاغت را نه در ظاهرساز  یرا قرآن مقدم بر صحت لهجه است؛ ز ی که فهم معنا  نمایاند یم
در برخورد   یامبرپ  ی، اصل بلاغ ین . از هم دانست ی معنا و دعوت به ذکر م ی بلکه در توان القا

  السلام یه عتراض کردند، امام علکه منافقان بر لحن او ا  ی استفاده کرد؛ هنگام ی با بلال حبش
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یبٍ«   فرمود: » وَمَا یَضُرُّ  بَةً أحَْسَنَ تَهْذ  یمٍ، وَمُهَذَّ مَةً أحَْسَنَ تَقْو  ب لَالًا لحَْنُهُ إ ذَا كَانَتْ أفَْعَالهُُ مُقَوَّ
  یره در س  ینی بلاغت د  دهد ی گفتار نشان م  ین (. ا11۵-111، ص 1396 ی، اشتهارد  ی)محمد 

  یوه ش  ین، . همچن ی استوار است، نه فصاحت ظاهر یت ن  وص و خل بر عمل صالح  ی، نبو
و   ی آموزش یلقرائت خود را اصلاح کنند، تسه داد ی که به صحابه اجازه م یامبر پ یحخودتصح 
  ی القرآن و قرائتها و النب یات حفظ آ ی ف یختلفونبود: »الصحابة کانوا  ی بلاغت نبو  ی  بُعد ابتکار

 (. ۸۶، ص  1، ج  141٥ ی، )طبر « یقرؤونما  لی ع  یجیزهمو آله وسلم    یه الله عل  یصل
بود. هنگام انتخاب   یانیب یوهاز ش  ی بخش یز )ص( ن یامبرپ  ی استدلال نقل یت،نها  در

رَ  کرد ی فرماندهان، استدلال م ، فَأمََّ ب يُّ صَلَّى اللهُ عَلَیْه  وَآل ه  وَسَلَّمَ وَفْدًا إ لَى الْیَمَن    که » بَعَثَ النَّ
نْهُمْ، فَقَالَ لَهُ رَجُلٌ: یَ  یرًا م  مْ أمَ  ب يُّ صَلَّى اللهُ   ا عَلَیْه  رُهُ عَلیَْنَا وَهُوَ أصَْغَرُنَا؟ فَذَكَرَ النَّ رَسُولَ اللهَّ ، أتَُؤَمِّ

« )محمد  عمل، نشان   ین(. ا ۷9، ص 1، ج 136۲ ی،شهر  یر  یعَلَیْه  وَآل ه  وَسَلَّمَ ق رَاءَتَهُ ل لْقرُْآن 
آن بود که   یقیاز قرآن بود و بلاغت حق ینقل  ی، اجتماع های یم در تصم  یکه استدلال نبو  د دهیم

 . یابند معنا، عمل و گفتار وحدت 

 (ی)عمل یرفتار یوه. ش۴-۲

و   ی رفتار عمل ٔ  یهقرآن، بر پا  یم در تعل وسلم وآله علیه اللهی اکرم صل  یامبرپ  ی آموزش ٔ  سیره

تلاوت، بلکه   یا قرآن نه صرفاً گفتار  یم تعل یوه،ش ین استوار بود. در ا ی جماعت های ین تمر
  ی، رفتار یالگو ین. ایافت ی تحقق م یو جمع یصورت عملبود که به  یتیو ترب یرفتار  یندیفرآ

  ی»هُوَ الَّذ   یهکه در آو چنان  داد،ی و عمل ارتقاء م یستن قرآن را از سطح مطالعه به سطح ز 
نْهُمْ  یِّینَ الِْمُِّ  ی بَعَثَ ف   مْ عَلَ  یَتْلوُرَسُولًا م  مْ وَ  یَات ه  آ یْه  یه  الْک تَابَ وَالْح کمَْةَ« )سوره جمعه،   یُعَلِّمُهُمُ وَ  یُزَکِّ

 . یافت توأمان تحقق  یامبر در رفتار واحد  پ یهو تزک یم ( آمده است، تعل ۲  یهآ
  یامبر بود. پ یجی رائت تدرو ق یات وقوف بر آ  یت رعا یوه،ش  ینا ی رفتار  ی از محورها  یکی
:  کرد ی را جداگانه ادا م یهو هر آ خواند یم  یم و تقس  یقرآن را با تأنّ  وسلم وآلهعلیه الله ی اکرم صل

عُ قرائته آیةً آیةً« )حرعامل   یت روا ین (. همچن ۸۵۶، ص ۴ج  ، م19۸3 ی، »کان النبي )ص( یُتَطَّ
(.  ۲3۲، ص 1ج ، 141۸ یشابوری،در سوره حمد »یقطعها حرفاً حرفاً« )حاکم ن  یشان است که ا

  یات آ یی تفکر و درک ساختار معنا  یعمل  ین تمر ی نبود بلکه نوع یرفتار، صرف تلاوت لفظ ین ا
: »اتهم كانوا یتعلمون ما ینبغي أن یوقف عنده كما یتعلمون  نویسد ی م ی که زرکش . چنان د بو

تا ساختار   داد ی محلّ وقف را عملاً نشان م یامبر (. پ۴9۴، ص 1ج م، 1994 ی، القرآن« )زرکش
  یز ن  ی جنبه جماعت ن،قرآ یم در تعل  یامبرپ یشود. رفتار عمل یت نزد شاگردان تثب یات آ ییمعنا

تا ذهن   کردند یرا با توقف متناسب تکرار م  ی هر جمله قرآن  یشان داشت؛ صحابه در حضور ا
  ی صورت جماعت به  ی موارد، هر فراز قرآن ید. در برخآشنا شو یح شنونده با معنا و آهنگ صح

ن نوع  ی . در ایفکر  ینبود و هم تمر  ی صوت ین هم تمر  یل،آموزش ترت  سان ین و بد  شد ی قرائت م
 .شد ی و تجربه م   یدهبلکه د  یده، داشت؛ قرآن نه شن  یی نقش الگو  یامبررفتار پ  یم، تعل

  السلامیه که امام باقر علاست. چنان  یاننما  یز »حرف« ن یدر معنا  یوهش  ینا یتی ترب جنبه 
ذَانُ وَالإ قَامَةُ خَمْسَةٌ وَثَلاثُونَ حَرْفًا« )کل

  یر، تعب ین (. در ا30۲، ص 3ج ، 136٥ ینی،فرمود: » الَِ
  یوند بود که پ  یعمل  یمخود تعل شتان، جزء و فراز است؛ شمارش اجزاء با انگ ی معنا»حرف« به 

: »ألُْق يَ عَلَى رَسُول  اللهَّ  صَلَّى اللهُ عَلَیْه  وَآل ه  وَسَلَّمَ  یگر د  یت . روا داد یگفتار با رفتار را شکل م 
  ی امعناست و اذان را نمونه  ینبه هم یز( ن 1۴۸، ص 1، ج 13۷1الَِذَانُ حَرْفًا حَرْفًا« )ابوداود، 

«   ین. همچننمایاند ی م  یامبرپ  ی ـ عمل ی م صوتی از تعل رْت یلُ بَیَانُ الحُرُوف  وَح فْظُ الوُقوُف  » التَّ
از عجله در تلاوت » وَلَا تَنْشُرْهُ نَثْرَ   یامبر پ ی ( و نه۲۲۵، ص ۲ج ، ق1406 ی، کاشان  یض )ف

كُوهُ إ لَى ا ، حَرِّ هُ هَدَّ الشِّعْر  ، وَلَا تَهُدَّ مْل  ، الرَّ ورَ  لقلُوُب  كُمْ آخ رَ السُّ   ی، ة « )نور وَلَا یَكُنْ هَمُّ أحََد 
را نشان   یلترت   یتی ترب یت ((، ماه 31۸، ص ۲ج  م، 19۷9  ی،هند  ی ؛ متق۲۴۲، ص ۴، ج ق140۸
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همزمان  تلفظ درست، حفظ موضع وقف و حضور قلب در تلاوت، که از   یمتعل  یعنی  دهد؛یم
 است.  یو معنو  یاخلاق  رینتم یک  ی، منظر رفتار

  یامبر همان »رکوعات« است. پ  یا یوح  یجمعدسته  هایین تمر ی،آموزش عمل  یگرد  پایه 
  ی )متق « یات خمس آ  یات : »تعلموا القرآن خمس آ کرد ی م یم تقس ی موضوع  ی قرآن را در واحدها

  کرد ی در کنار حفظ جمع م رافهم و عمل  یجی، آموزش تدر ین(. ا۲۵0، ص ۲، ج م19۷9 ی، هند 
  ی، وه« )قرطب . نگارش قرآن )»تعلموا القرآن وغنوه و اكتبنمود یم یت را تقو یی و ثبات معنا

بَادَة ، قال: النَّظَرُ ف ي   یز(( و ن1۲9، ص ق140۸ نَ الع  نگاه به مصحف )»أعطُوا أعَْیُنَكُم حَلَّهَا م 
صْحَف  وَ  رُ الم  نْدَ عَجَائ ب ه « )ف  التَّفَكُّ عْت بَارُ ع    یز، (( ن۲31، ص ۲ج  ،ق1406 ی،کاشان  یض ف یه  وَالا 

 .داد یگسترش م یو عمل  یداری به د   ییرا از مرحله شنوا یم تعل
بر عمل،   ی ( مبتنیساز)آسان  یسیربر اصل ت یامبر پ  ی ـ عمل یآموزش یوه نظر نگارنده، ش به 

« )سوره قمر،  فرماید ی که قرآن م احساس و جماعت بنا شد. چنان  كْر 
رْنَا الْقرُْآنَ ل لذِّ : »وَلَقَدْ یَسَّ

رُ لكََ ل لْیُسْرَى« )سوره الِعلى، آ۴0، 3۲، ۲۲، 1۷ یات آ مقدم   ی حت یسیر،ت  ین (. ا ۸ یه( و »وَتُیَسَّ
ت ه ، فَتَرْفَعُهُ   یَّ  القرُْآنَ ب عُجْم 

ت ي لَیَقْرَأُ نْ أمَُّ يَّ م  جُلَ الِعَْجَم  دانستن فهم بر صحت لهجه بود: »إ نَّ الرَّ
ت ه « )کل  صرف   نه  یامبر(. در مجموع، رفتار پ ۴39، ص ۲ج  ، 136٥ ی، ینالمَلَائ كَةُ عَلَى عَرَب یَّ

  یت ترب یم، تعل یو رفتار  یجی بود؛ ساختار تدر یو اجتماع  ی اخلاق ییبلکه الگو ی، صوت ی الگو
بود و   یستنی بلکه ز ی،قرآن نه فقط خواندن ی،در مدل نبو  یراز ساخت،ی م  یکی یم را با تعل 

 معنا نداشت.  ی و اخلاق  یعمل   ینآموزش آن بدون تمر

 «یسیرو اصل »ت یانطباق یوه. ش۴-۳

و   ی انطباق یروش  ٔ  یهقرآن، بر پا یم در تعل وسلم وآلهعلیه الله ی اکرم صل یامبر پ  ی آموزش  ٔ  سیره

و   ی متناسب با حالات فرد  یلو تأو  ها یت که تدرّج، تناسب با ظرف  یاستوار بود؛ روش  ی راهبرد 
  ید،قرآن فراتر از آموزش صرف الفاظ و تجو  یماه، تعلنگ  ین امت را مبنا قرار داد. در ا یاجتماع 
معلم، با   ین)ص( به عنوان نخست یامبرشده بود. پ ی انسان طراح ی زندگ یت با واقع یوند در پ
حال بر کثرت   ین اما در ع خواند،ی ها بر اصحاب موقف  یت و شمرده و با رعا یباز  یصوت 

. آن  تواند ی بخواند که م یزانی هرکس قرآن را به م  داد ی و اجازه م ورزید ی نم ید قرائت تأک 
  ی و اجتماع یفرد  یات قرآن در ح یق مقدار خواندن، بر فهم، تأمل و تطب یادت ز از  یش حضرت ب

کردند و   یمعرف ی از زندگ ی و بخش یا متن پو یک قرآن را به عنوان  یشان صحابه اهتمام داشت. ا
داشت و به   یدائم ی اهل قرآن حضور یزندگ که در یاو زمان؛ به گونه  یطجدا از مح  ینه متن 
ي  داد ی نفس امت نشان م ٔ  یهکتاب و حکمت و تزک یمرا در تعل ود خ  یات قرآن، ح یرتعب  : »هُوَ الَّذ 

تَابَ  مْ وَیُعَلِّمُهُمُ الْك  یه  مْ آیَات ه  وَیُزَكِّ نْهُمْ یَتْلوُ عَلیَْه  یِّینَ رَسُولًا م  نْ  بَعَثَ ف ي الِْمُِّ وَالْح كْمَةَ، وَإ نْ كَانُوا م 
نشانگر آغاز   یم،و تعل  یه (. تلاوت، مقدم بر تزک۲ یه جمعه، آ ه قَبْلُ لَف ي ضَلَالٍ مُب ینٍ« ). سور

 انسان است.  یت آن بر موقع یجیتدر یق و تطب   ی از متن وح یت ترب   یرمس
شاگردان   یفرهنگو  یفرد  یت آموزش با ظرف  یقتطب  یا ینیگزدر اقراء با اصل مناسبت  تدرّج

خود همواره تناسب حال و استعداد مخاطب را در   یعمل  ٔ  یرهاکرم در س یامبر همراه بود. پ 

هر کس قرآن را به وسع خود بخواند و   داد ی . آن حضرت اجازه مکردند ی آموزش مراعات م
شده و او آن را فرا گرفته  است که بر او اقراء  یزانی کس به همان م  ر : »قرآن هفرمود یم
  ی و قوم ی الهجه ی، زبان  ی هاروش، تفاوت  ین (. بنا بر ا 1۲٥، ص ق1406 ی، مجلس) ت«اس

آمده   یث که در حد چنان  شد،ی نبود، بلکه عامل گسترش قرآن در جوامع مختلف م  یرش مانع پذ 
جُ  ت ه «  لَ است: »إ نَّ الرَّ ت ه ، فَتَرْفَعُهُ المَلَائ کَةُ عَلَى عَرَب یَّ یَّ  القرُْآنَ ب عُجْم 

ت ي لیََقْرَأُ نْ أمَُّ يَّ م    الِعَْجَم 
  یافت که مخاطب توان در شد ی ارائه م  یآموزش در قالب یعنی(؛ 439، ص ۲ج  ، 136٥ ینی، )کل

به عنوان مؤذن   یل حبش انتخاب بلا یکرد،رو این بارز  ٔ  و عمل بر آن را داشته باشد. نمونه
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اجازه   ی با دستور وح یامبر پ اش،یرعربی است که با وجود اعتراض مخالفان به تلفظ غ  یامبر پ
  ین (. ا 10٥، ص 1ج ق، 14۲0 ی،)قم «ینبلال عندالله الش یننداد و فرمودند: »ان س ییرتغ
  یه عل  یرالمؤمنین است. ام ینی گزمناسبت  یقیحق یاناو، ب  ٔ  ه بر ارزش اخلاص بلال و نه لهج  ید تأک

و مهذبة احسن   یم بلالا لحنه اذا کانت افعاله مقومة احسن تقو یضرفرمودند: »و ما  یز السلام ن
  یل از تأو  عملی ٔ  رفتار نمونه ین (. ا 11٥-111صص  ، 1396 ی،اشتهارد  یمحمد ) «یب تهذ 

نه شکل   داند یم  ی عمل و خلوص اخلاق ی پاک یت،به ن یم اصالت را در تعل  ه است ک ی راهبرد 
 قرائت.  ی ظاهر
  یامبر بود. پ ی نبو یم تعل  ی از اصول انطباق یزن  «یح اصل »خود تصح  ی، زبان یل وراء تسه  در

شاگرد را به   یح صح  ی سرزنش، بلکه از راه مشاهده و استماع الگو  یا  یم نه از راه تذکر مستق
  ی طور متفاوت را به هایه ت: اصحاب آآمده اس یخی . در نقل تار کردند ی خود دعوت م یح تصح

 فرمود ی م  یزاو تجو یبرا خواند،ی گونه که هرکس ماطلاع، همان  یندر ع پیامبرو  خواندند یم
،  1، ج ق141٥ یوطی،؛ س ۲3، ص 1، ج ق141٥ ی،طبر )  کند  یممستق  یحیبدون آنکه تصح 

حفظ نشاط، احترام،   یبرا  ی راهبرد  انطباقی، ٔ  اجازه  ین(. ا۲۸٥ص  ،13۷۲ ی، ؛ حجت۸6ص 

فراتر از   ی، نبو ٔ  یرهدر س ی راهبرد  یل تأو ین، بود. علاوه بر ا  یم در تعل ی از دلزدگ یشگیری و پ 

  یامبر پ  یمن،مربوط به اعزام وفد به  یت . در روایافت راه  ی اجتماع ی هاسطح قرائت، به صحنه 
ب يُّ صَلَّى اللهُ   یشترین داد که ب یفرد  ترین را به جوان  یفرمانده قرائت قرآن را داشت: »بَعَثَ النَّ

نْهُمْ، وَهُوَ أصَْغَرُهُمْ، فَمَكَثُوا أَ  یرًا م  مْ أمَ  رَ عَلَیْه  ، فَأمََّ یرُوا،  عَلَیْه  وَآل ه  وَسَلَّمَ وَفْدًا إ لَى الْیَمَن  امًا لَمْ یَس  یَّ
رُهُ ولَ فَقَالَ لَهُ رَجُلٌ: یَا رَسُ  ب يُّ صَلَّى اللهُ عَلَیْه  وَآل ه  وَسَلَّ  الله ، أتَُؤَمِّ مَ  عَلَیْنَا وَهُوَ أصَْغَرُنَا؟ فَذَكَرَ النَّ

».   ی هارفتار، انطباق آموزه  ین (. ا ۷9، ص  1، ج  136۲ ی،شهر  یر یمحمد ) ق رَاءَتَهُ ل لْقرُْآن 
 . دهد یرا نشان م مت،از حکومت تا کرا ی،قرآن با شئون زندگ

كْر    ید قرآن تأک ی سازو آسان  یسیر کرر بر تم یات آ ی، بُعد اله در
رْنَا الْقرُْآنَ ل لذِّ دارند: »وَلَقَدْ یَسَّ

رٍ« ). سوره قمر، آ نْ مُذّك  رُونَ« (1۷ یهفَهَلْ م  رْنَاهُ ب ل سَان كَ لعََلَّهُمْ یَتَذَكَّ مَا یَسَّ )سوره دخان،   و » فَإ نَّ
در گفتار و   یامبردارند و پ ید انسان تأک  یعمومقرآن با فهم  ی زبان قبر انطبا یات،آ ین(. ا۵۸ یهآ

بلکه   ی، نه تنها از نظر زمان ی نبو ی روش انطباق سان، ین کرد. بد  یادهرا پ  یسیر ت ینرفتار خود، ا
مخاطب،   یت تناسب با لهجه و ظرف یم،بود. تدرّج در تعل ی جار یزن  یو اجتماع  یاز نظر فرهنگ 

  یل جامع را تشک  ی الگو  ین امت، سه ضلع ا  ی و اخلاق ی اجتماع  های موقعیت ها در آموزه  یل و تأو
 . دهد یم

بود که قرآن را   یادین راهبرد بن  یک  ی،نبو  ٔ  یره در س ی انطباق یم گفت: تعل توان ی مجموع م در

با   یوه ش ین ارتقاء داد. ا پذیر یست نظام زنده و ز یک متن صرف، به سطح  یک از سطح 
متحول و متناسب با حالات افراد،  یوسته، را پ  ینی د  یت بستر ترب  ، «یسیراصل »ت یت محور
نفوذ   ینه جامع بود که زم پذیری یق تطب  ینها حفظ کرد. ا و فرهنگ  هازبان  ی،اجتماع یطشرا
گوناگون فراهم   هایین و سرزم  یرهجزمتنوع شبه هایمحیط  در را قرآن ٔ  و گسترده یعسر

 زمان ممکن ساخت.  ین تردر کوتاه را  ی رسالت نبو ی تمدن  یت ساخت و تحقق غا

 ینبو یینگانه تب. بعد سوم مدل: اهداف سه۵

اند؛ زیرا تبیین  مند شکل گرفته مندی دقیق و نظام های نبوی در تبیین قرآن، بر پایه هدف آموزه
)ص( صرفاً شرح الفاظ یا انتقال معنا نبود، بلکه فرآیندی  قرآن در سیره پیامبر اکرم 

ای بر مدار وحی  محور، تربیتی و اجتماعی بود که غایت آن ساختن انسان مؤمن و جامعه هدایت 
ی درک ژرف ایشان از غرَض کلیّ قرآن بود؛ قرآنی که خود  تبیین پیامبر از آیات، نتیجه  است.

معرفی  (۸9 یه)سوره نحل، آ و »ت بْیاناً ل کلُِّ شَیء« (1۸٥ یه )سوره بقره، آ را »هدًى ل لنّاس« 
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یم  ها و تنظیافته در جهت هدایت انسان کند. بدین معنا، آموزش و تفسیر پیامبر، حرکتی سامان می
توان در سه  اهداف این تبیین را می شود.آنان بر اساس قانون الهی تلقی می  روابط اجتماعی 

ی باطن انسان و  محور اساسی تحلیل کرد: نخست، اهداف هدایتی و تربیتی که معطوف به تزکیه 
رسد؛ دوم،  تربیت قلبی ـ ایمانی اوست و از دل  تعلیم به رشد فکری، اخلاقی و رفتاری می 

ی  گیرد و محور ادارهاف تقنینی و راهبردی که از تبیین آیات تشریعی و مدیریتی نشأت می اهد 
دهد؛ و سوم، اهداف اجتماعی ـ  جامعه اسلامی و تنظیم مناسبات حقوقی و سیاسی را تشکیل می 

المللی امت تمدنی که از پیام تربیتی و قانونی قرآن فراتر رفته و بنیادهای فرهنگی، تمدنی و بین 
 دهد. اسلامی را سامان می 

ای جامع  بر این اساس، تبیین پیامبر)ص( را باید نه بیان مستقل از نظام زندگی، بلکه برنامه
های بشری دانست. تبیین نبوی در هر سطح، غایت خاصی را دنبال  برای پیوند وحی با واقعیت 

، هر یک از این  در ادامهداد. زمان ذهن، قلب، و رفتار انسان را مخاطب قرار میکرد که هم می
ی نبوی، به  گانه با رویکرد تربیتی، حقوقی و اجتماعی  متن قرآن و با تحلیل سیره محورهای سه 

 ی اهداف تعلیم و تبیین پیامبر آشکار گردد. شود تا منظومه تفصیل بررسی می 
آفرین که  نبّه دار و ت ای، شایسته است به این پدیده معنا و بیش از بیان اهداف تربیتی و تزکیه 

آوردن مسلمانان و پیوستن  های آغازین ایمان اند، توجه شود: در سال علما نیز بر آن تأکید کرده 
شدند تا از گزند  هایی هدایت می گروندگان به پناهگاه آنان به جمع کوچک مؤمنان، این تازه 

ای آینده، هنگام  گیری برریزی و تصمیم دشمنان و مشرکان در امان باشند. آنان پس از برنامه
از هم جدا  ی »والعصر« خوانی سوره گذاشتند و با هم ها را بر روی هم می جدا شدن، دست 

 .شدند می
 اییهو تزک یتیترب یت. غا۵-1

  یم روح تعل وسلم، وآله علیه الله یصلاکرم  یامبر قرآن توسط پ  یین در تب یتی و ترب یتیهدا اهداف
محدود نبود،   ید قرآن تنها به آموزش الفاظ و تجو  یم تعل ی، نبو یره . در سکند ی را آشکار م  یقرآن

  سامان  یبهط یات ح  ینفوس به سو یت و هدا یانسان  قرآن  یت بر مدار ترب یامبر بلکه تمام رفتار پ 
مْ آیَ  یفه شر  یهمتعال در آ  ی. خدایافت یم نْهُمْ یَتْلوُ عَلَیْه  یِّینَ رَسُولًا م  ي بَعَثَ ف ي الِْمُِّ ات ه ،  »هُوَ الَّذ 

نْ قَبْلُ لَف ي ضَلَالٍ مُب ینٍ« )سوره جمعه، آ  تَابَ وَالْح كْمَةَ، وَإ نْ كَانُوا م  مْ، وَیُعَلِّمُهُمُ الْك  یه  (  ۲ یه وَیُزَكِّ
کتاب و حکمت«   یم و »تعل  « یهو سپس »تزک  « یاله یات را »تلاوت آ  یامبر پ یفهوظ تین نخس
  ی نظر  ییافزابر هرگونه دانش یتی و ترب  یتی داتقدم بعد ه یانگرب یب،ترت  ینکرده است. ا یمعرف

ها بود. از  دل یدگرگون  یتلاوت رسول اکرم فقط خواندن لفظ نبود، بلکه خواندن برا  یرااست، ز
بر فهم   یشتر و ب  ید بخوان توانید ی داشتند که قرآن را هر گونه که م ید )ص( تأک  یامبررو، پ ینهم

و   یف شامل جنبه لط یوه،ش  ینمورد استفاده در ا ی داشت تا بر کثرت قرائت. ابزارها ید آن تأک
امام   یت و جذب قلوب به قرآن است، چنانکه در روا یت ترب یلهبخش تلاوت بود که خود وس روح 
  ی، سلام آمده است: »ان رسول الله کان احسن الناس صوتا بالقرآن.« )طباطبائالیه علباقر

  یی مفسرة حرفا حرفا« که الگو وسلموآله علیه اللهی »کان قرائته صل  یز ( و ن30۸ص  ،ق14۲۲
  های یست دقت شامل وقوف و ا ین . ا شود ی شمرده م یاله یم صبر و دقت در تعل  یبرا  یتی ترب 
،  ق141٥ یوطی،آمده: »کنا نتعلم الوقوف کما نتعلم القرآن« )س یت بود؛ چنانکه در روا ییمعنا
 . کشاند ی وف انسان را از سطح لفظ به حضور معنا م (، که تأمل در وق11٥، ص  1ج  

  یات هدف در آ  ین . ا یابد ی نمود م ی با عمل و خشوع قلب یم مستق یوند قرآن، در پ یتی ترب  جوهر 
نُونَ  مُ الْقرُْآنُ لَا یَسْجُدُونَ« )سوره انشقاق، آ \همچون » فَمَا لهَُمْ لَا یُؤْم  ئَ عَلَیْه  –۲0 یات وَإ ذَا قرُ 

مْ  ٔ  تُتْلىَ »إ ذَا و ( ۲1 حْمَ  آیَاتُ  عَلَیْه  وا ن  ٔ  الرَّ یًّا« )سوره مر  خَرُّ دًا وَبُك  ( نشان داده  ۵۸ یه آ یم،سُجَّ

 .  شود ی منجر م ی قلب یت و ترب  ی جده ذاتبه س   یتی،که تلاوت هدا شود یم



 

12 

  داشتند، یزده بازمشتاب  یهامردم را از تلاوت  وسلموآلهعلیه اللهصلی یامبر راستا، پ یندر ا
نْ ثَلَا  یراز است.   یتدبر یت ترب یارمع یز،پره  ینلَمْ یَفْقَهْهُ«. ا ثٍ »مَنْ قَرَأَ الْقرُْآنَ ف ي أقََلَّ م 

  یرا مثقال ذرة خ یعملبود )»فمن  یاربس یراندک همراه با خ  یم که تعل  «ی»اقراء کوثر  ین، همچن 
را بر انبوه الفاظ ناتدبّر مقدم   یه آ یک  یق عم یر (، تأث ۸9، ص 1۸، ج ق1403 ی،مجلس -...« یره
آنجا که   یابد؛ی م ی »الحالُ المُرتَح لُ« تجل یث در حد  یتی ترب  یوند پ  ینا رار . استمشمرد یم

» سُئ لَ رَسُولُ اللهَّ  صَلَّى اللهُ عَلیَْه  وَآل ه  وَسَلَّمَ: أيَُّ النَّاس  خَیْرٌ؟ قَالَ: »الْحَالُ الْمُرْتَح لُ«،   فرمودند:
ي یَفْتَحُ الْقرُْآنَ  نْدَ اللهَّ  دَعْوَةٌ مُسْتَجَابَةٌ.« )مجلس  أيَ  الْفَات حُ الْخَات مُ الَّذ  ، ص  ق1403 ی، وَیَخْت مُهُ، فَلَهُ ع 

و عمل   یمتعل یانم ی مفهوم، بر گردش دائم ین (. ا۲13، ص ۲ج  ،1396 ی، کاشان یض ؛ ف1۲۵
 دارد.  ید تأک

قرار   یت در اولو  ی چنان مهم بود که صحت آهنگ و لهجه ظاهر  یت غا ین ا یتی، منظر ترب  از
ت ي لیََقْرَأُ   یت نداشت، بلکه خلوص ن  نْ أمَُّ يَّ م  جُلَ الِْعَْجَم  ملاک بود. چنانکه فرمود: » إ نَّ الرَّ

ت ه   ت ه ، فَتَرْفَعُهُ الْمَلَائ كَةُ عَلَى عَرَب یَّ یَّ ( و در خصوص  439، ص ۲ج   ،136٥ ینی،)کل « الْقرُْآنَ ب عُجْم 
، ص  1ج  البحار،ینه اس، سفعب یخ ش ی،)قم «ینبلال عندالله الش ینآمده است: »ان س یبلال حبش 

مَةً أحَْسَ  السلامعلیه یرالمؤمنین ( و ام 10٥   نَ فرمود: »وَمَا یَضُرُّ ب لَالًا لحَْنُهُ إ ذَا كَانَتْ أفَْعَالهُُ مُقَوَّ
یبٍ« )محمد  بَةً أحَْسَنَ تَهْذ  یمٍ، وَمُهَذَّ   یات روا این (. 11۵–111صص  ،1396 ی، اشتهارد  ی تَقْو 

  یلی، بنا شده است. در نگاه تحل یت بر کردار صالح و خلوص ن  یقرآن یت که ترب دهند ی نشان م
را از   یین تب  یرکه مس یانسان  رآنی؛عبارت است از ساخت انسان  ق ینبو  یره در س یتی ترب یت غا

ارتقا داده و تلاوت را به فهم، فهم را به عمل و عمل را به   یمرتبه تلفظ به مرحله وجود 
مؤمن و   یدر زندگ یت عامل استمرار هدا یتی،بُعد ترب سان،ین بد . زند ی م یوند اخلاص پ

 است.  یرسالت نبو   اییه بخش جوهر تزکتحقق 

 یو راهبرد ینیتقن یت. غا۵-۲

بعد   وسلم، وآله علیه الله ی اکرم صل یامبر قرآن توسط پ  ی و راهبرد  ینی اهداف تقن  یراستا  در
  یا قرآن، تنها انتقال معنا  یین در تب ی رسالت نبو  یرا دارد؛ ز یادین بن  یگاهیجا ی و راهبرد  ینی تقن 

جامعه   ی مند با نظام اداره و قانون  ی وح یوند پ ی جامع برا ی نبود، بلکه طرح  ی اخلاق یه توص 
کتاب و حکمه« نه تنها آموزگار   یم و مأمور به »تعل یّن در مقام مب یامبر. پ شد ی محسوب م  انسانی

  ین بود. جوهره هم ی اله ی وح  یه بر پا یابط اجتماع رو کننده یم گذار و تنظ بلکه قانون  یقت، حق
ُ  یافته یتجل یرز یف شر یت در روا یامبرپ  ینگرش راهبرد  ب يُّ صَلَّى اللهَّ عَلَیْه  وَآل ه    است: »بَعَثَ النَّ

نْهُمْ وَهُوَ أصَْغَرُهُمْ  یرًا م  مْ أمَ  رَ عَلَیْه  رُهُ  اللهَّ ، رَسُولَ  یَا : رَجُلٌ  لَهُ  فَقَالَ  …وَسَلَّمَ وَفْدًا إ لَى الْیَمَن  فَأمََّ   أتَُؤَمِّ

ب يُّ  فَذَكَرَ ! أصَْغَرُنَا؟ وَهُوَ  عَلَیْنَا ُ  صَلَّى  النَّ « )محمد  وَسَلَّمَ  وَآل ه   عَلیَْه   اللهَّ   ی، شهر  یر  یق رَاءَتَهُ ل لْقرُْآن 
 اداره را از یت و صلاح یت مشروع  یاراقدام، مع یناکرم با ا یامبر(. پ ۷9، ص 1، ج 136۲

 منتقل کرد.  ی قرآن یار )چون سن و نسب( به مع  ی عرف یارهای مع
است.   یجامعه نبو یریت و مد  گیرییم قرآن با نظام تصم یوند زنده از پ یریتصو  یت،روا این

  یعنی قرار داد؛  « یامت، ضابطه را »علم و قرائت قرآن یران مسئولان و مد  یین در تع  یامبر پ
است.   یحکم اله  یاجرا ی فرد برا ترین یسته دارد، شا یوند پ  یبا متن وح   یگراناز د  یشکه ب یکس
  ی به احکام اله  ی بلکه نشانه فهم، تدبر و التزام عمل ی قرائت قرآن نه تنها عمل لفظ نظر،م یناز ا
در   ی اله یار و مع یزان از م  یق عم ی بر آگاه ید قرائت قرآن، تأک یه . انتخاب بر پا شود ی م ی تلق

خود مأخوذ به   های یم و در تصم  ی در رفتار خود تابع وح ی رهبر قرآن یرا زبود،  گیری یم تصم
قرآن   یین تب ینی فهم اهداف تقن یبرا  ی محور روشن یث حد  ین ا رو،ین است. از ا لهیعدالت ا

بر   ید با ی و حکومت ی معنا بود که همه امور اجتماع ین بد  ی نبو یرهدر س ین. تقنشود ی محسوب م 
اصل   یعمل ییناهل قرآن همان تب یانفرمانده از م ینش گردد؛ گز یمقرآن تنظ  ی هااساس آموزه 
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 اداره« است. ی کلّ  یزان »القرآن م 
.  سازد ی را آشکار م ی جاهل ی اجتماع  ی هادر برابر سنت  ی اله ین جوهره تقن  ی نگاه چنین 

  ینی  همان تحول تقن ینا نهاد؛ ابن یمعرفت قرآن یاد را بر بن  یت رفتار قانون  مشروع  ینبا ا یامبرپ
از   یاله یت هدا یب،ترت ین. بد ی به نصّ اله یقانون از عرف انسان یارقرآن است ـ انتقال مع یامپ

سوره   ۲ ییه در آ مطرح کتاب و حکمت  یمبه راهبرد اداره جامعه شد، و تعل یلقرآن تبد  طریق
به سطح   یو آموزش ی را از سطح لفظ یین تب یث، حد  یناکرم در ا یامبر. پیافت  ینی جمعه تحقق ع

  یل به منبع قانون و راهبرد تبد  یم،ارتقا داده است؛ قرآن از منبع تعل یسازو نظام  یزی ربرنامه 
  ی، و راهبرد  ینیقرآن در بعد تقن  ییناز تب  یامبر گفت که هدف پ توانیم  ی،بند جمع  درشده است. 

  ی انعکاس فهم و قرائت قرآن ی آن همگ یبرو ره یگذارقانون  ها،یم بود که تصم یاجامعه  یجاد ا
  یین تب سان ین . بد دهد ی »قرائت« به »قانون« را نشان م یلفوق سازوکار تبد  یفشر  یث باشند؛ حد 

کتاب در مقام   یینالکتاب و الحکمة« است: تب  یعلمّهم »  یهکامل آ  یسطح، تجل  ینا رد  یامبرپ
در   ی و راهبرد  ینی اهداف تقن ی امت که به هسته  ی و راهبر یرو حکمت در مقام تدب یم، تعل

 . انجامد ی م یبعد سه  یینمدل تب  شدهی بازساز   یالگو

 یو تمدن یاجتماع یت. غا۵-۳

بلکه   یفرد  یت قرآن نه تنها کتاب هدا وسلم، وآلهعلیه اللهیصلاسلام  یامبر پ یینی تب  یره س در
خواندن و   ینه،مد  یدر جامعه نوپا  یامبر است. پ  یامت اسلام یو تمدن ی اجتماع یات منشور ح

  یریت مد  ی،اجتماع یستگیشا  یارفراتر برده و آن را به مع یرفتار عباد  ییره حفظ قرآن را از دا
حافظان قرآن محور توازن   ی،کرد؛ چنانکه در نظام نبو  یلانسان مسلمان تبد  یتمدن یگاهو جا 

مکرم اسلام فرمودند:   ی ، نب راستا ین عبادت، علم و خدمت قرار گرفتند. در هم یان م
مردم نسبت به انجام عبادات، نماز و روزه در آشکار و نهان، حافظ قرآن   ین »سزاوارتر
  یمانی آن است که مرکز ثقل جامعه ا یانگرب  یت روا  ین (. ا 603، ص ۲ج  ،136٥ ینی،است.« )کل

قرار   اصالت  یار مع یز ن ی اجتماع یر است؛ حافظ قرآن در مس یمعرفت قرآن ی، در نگرش نبو
 است.  یامت اسلام ی تمدن یات با قرآن، ضامن ح یوند پ  ین و هم  گیرد یم

در جامعه   ی آرامش عموم یجاد و ا یاخلاق  یت مصون ینقرآن، تضم یین تب ی اجتماع غایت 
  ی خداوند متعال قلب  یرا ز ید،بسپار  یاد و آن را به  ید اند: »قرآن را بخون اکرم فرموده یامبر است. پ

  این (. ۲4٥، ص 4، جق140۸ ی،.« )نور کند ی داده باشد را عذاب نم یکه قرآن را در خود جا 
  ین . اماند ی از انحطاط و فساد مصون م  یزد،با قرآن درآم ی که دل  جامعه وقت دهد ی نشان م  یانب

  ی و مشارکت اجتماع ی فرهنگ همبستگ یجاد شرط نخست ا ی، روح یت و امن  یآرامش روان 
پر از مشک« که با باز شدن،   یسربسته  یسهقرآن به »ک ینبو یلتمث  ،یناست. علاوه بر ا 

  ی (، نقش فرهنگ قرآن۲46، ص 4، جق140۸ ی، )نور  «سازد ی معطر م ا مشک فضا ر ی »بو 
در مظاهر تمدن   یجدا از تلاوت، تحول یعمل اجتماع  یعنی دهد؛ی را نشان م یاجتماع  یدر تعال

 نخواهد کرد.   یجاد ا
همراه بود. ملاک   یدانش قرآن یزانبر اساس م یمنزلت اجتماع یینبا تع  یت،غا ین ا  تحقق

  یامبر آنان بود. نقل شده که پ ی دانش قرآن یاسی، و س یاجتماع  های یت افراد در مأمور  یدن برگز
فرمان راند و بر   یگران قرآن فرا گرفته، بر د  یگراناز د  یشکه ب  ی مقرر داشت هر مسلمان

بر اساس   یدانقرب شه  یارمع  ی(. حت 1003، ص 3ج ،1409 ی،)واقد  گزارد مردگان نماز 
در   دانست،ی از قرآن م یشتر که ب  یدی چنانکه در جنگ احُد، شه شد،ی م یین تع  ی معرفت قرآن
با   سیره ین(. ا3۸، ص 1٥، جق1404 الحدید،ی به حمزه قرار گرفت )ابن اب  تریک آرامگاه نزد 

  یری فرد را به ام ین ترجوان  یامبرشد؛ آنجا که پ یت جوان اما قارئ قرآن تقو  یران مد  نش یگز
  ،13۷۲ ی،آن را قرائت سوره بقره توسط او اعلام کرد )طبرس یلگماشت و دل  یمن به  یئتی ه
  یریت، کرد: مد  ریزیی پ  ی تمدن اسلام یاد را در بن  یرخط  یارفتار، قاعده  ین(. ا3۲، ص 1ج



 

14 

  یع و قرآن به عامل توز  ی، ظاهر  یازات باشد، نه امت ی فهم وح ی بر مبنا  ید با یشوایی امامت و پ
 شد.  یل در جامعه تبد  یت منزلت و صلاح 

  یر انسان و جامعه در مس  ینی بازآفر یامبر،پ  یین تب  یتمدن -ی اجتماع یت غا  یلی،تحل  ی بند در جمع 
قرآن   ات یکه امتداد آن در جهان آخرت با درجات بهشت متناسب با آ یصعود است، صعود 

  « ینیبا ساختن »بهشت زم دفرا مترا یقرآن  یانگرش، ساختن جامعه  ین. اشود ی م  یمتجل
  سان، ین مؤمنان است. بد  ی سنجش مراتب اجتماع یار انسان و مع  یتعال یار قرآن مع یرا ز داند؛یم

که با   کند ی م یفابخش را ا کرامت  یت نقش غا یین، تب ی بعد سه  ی در الگو ی،تمدن-یبُعد اجتماع 
توسعه   یادین بن نیروی به  یل را تبد  ی در ساختار قدرت، جوهر وح  یتخصص قرآن  سازیینه نهاد 

 . نماید ی م یامت اسلام یو تمدن  ی فرهنگ
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 گیرییجه. نت۶

تعادل   یه بر پا  ی نبو  یره قرآن در س  یین تب ی بُعد سه  ی الگو ی حاضر با هدف بازساز پژوهش
  وسلم وآلهعلیه اللهی صلاکرم  یامبر توسط پ  یوح  یم تعل یند نشان داد که فرا ینی،و تقن یعمل ی،معرفت

و   یت هدا یمحور برانظام جامع و مدل یک صرف بوده و  یریتفس  یت فعال یک فراتر از 
  ی الگو یین مقاله، استخراج و تب ین ا  ی. دستاورد محور شود ی امت محسوب م دهی سازمان 

طور  را به  یینتب  «یات و »غا « هایوه »ش ،«یشناسه است که ابعاد »انداز یمنسجم  ی بُعد سه
  ی فهم )معرفت(، رفتار )عمل( و ساختار اجتماع یانو تعادل م کند یم  یلبسته تحلمتوازن و هم 

 . نماید یم  ی معرف ینبو  ی شناسجوهر روش   وانعن( را به ین)تقن
ده   یم )تعل  ی فرد  یاس )ص( آموزش را از مق یامبر مشخص شد که پ یین، تب ی شناسبُعد اندازه  در

. در بُعد  ید بخش ی تسر  ینهمد  ی و حکومت یاجتماع  یبه همراه عمل( آغاز و آن را به نهادها  یهآ
)چون   ی( و عملی محور)چون بلاغت و پرسش  یانی ب  ی هانه تنها بر روش  ینبو  یره، س هایوه ش

با   ی وح یسازگار ی را برا یسیرو ت  یداشت، بلکه اصل انطباق ید و نگارش( تأک یجمع  ینتمر
  یتاً، بر انباشت الفاظ مقدم شود. نها  یق کار گرفت تا فهم عممتفاوت به  یهاو فرهنگ  هایت ظرف

( آغاز شده، از هدف  یمبر تعل  یه )تقدم تزک  اییه و تزک  یتی اهداف از ترب یین، تب یات در بُعد غا
اداره(   یت انتخاب فرمانده و مشروع  یارعنوان مع)قرار دادن قرائت قرآن به  یو راهبرد  ینیتقن 

و منزلت افراد بر   یکرامت اجتماع  یی)بازآرا ی تمدن-یاجتماع یینها یت عبور کرده، و به غا
 .شد ی ( ختم میمحور تخصص قرآن

اساس   بر  یساز در واقع، سازوکار تمدن  ی،نبو  یین از آن است که تب  یحاک یینها  گیرینتیجه 
قانون و   یانبه بن  یقرآن را از منبع معرفت ی،بعد سه  یالگو  ینبا ا یامبربوده است. پ یکلام اله

و   تزکیهرسالت )تلاوت،  یسه رکن اصل یان تعادل م ینکرد و با تضم  یلراهبرد اداره جامعه تبد 
نظام   ین . ایرد گ یشی پ یگری از د  ینی تقن  یا  ی عمل  ی، از ابعاد معرفت یک یچ (، اجازه نداد که ه یم تعل
  یربنای ز  تواند ی پر کرده و م یجامع را در مطالعات قرآن یسازخلاء مدل  ی،بعد سه  یینتب 

 . یرد قرار گ ی رسم ی آموزش ی هادر نظام  ی قرآن یم معاصر تعل  ی الگو یو بازساز   یطراح
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 ی. مرتضو  ی ، چ سوم، تهران، کتابفروشینمجمع البحر  ،1۴1۶ین،  فخرالد  یحی، طر .21
سیره صحیح پیامبراعظم)ص(: تجزیه و تحلیل و  ، 140۲عاملی، جعفرمرتضی،  .22

 ، نشر سفیر اردهال. بررسی
ناشر دار   یقه فى عهد النبي )ص(،جمع القرآن الكریم وتوث  ، ۲011 عتر نورالدین، .23

 . چاپ او ، دمشق ی،الغوثان
نشر فرهوش، تهران،   ، ضاءیمحجة الب، 1396محمد بن شاه مرتضی،  ، یکاشان ض یف .24

 چاپ اول. 
، اصفهان، مکتبة الإمام امیرالمؤمنین علیه  الوافی ،ق1406 فیض کاشانی، محمد محسن، .25

   . السلام 
 یروت.ب  یة،، دارالکتب العلمافضل الاذکار یالتذکار ف ، 1۴0۸، محمدبن احمد  ی،قرطب .26
، مشهد: بنیاد پژوهش های اسلامی آستان قدس  البحارسفینه ق، 14۲0قمی، شیخ عباس،  .27

 رضوی. 
 مکتبه البشری، چاپ اول. ، حیات الصحابه، 13۸٥محمدیوسف،  ی،کاندهلو  .28
 . دارالکتب الاسلامیة، تهران، چاپ چهارم  ،یکاف ، 136٥یعقوب،  محمد بن  ینی، کل .29
، به کوشش  سنن الاقوال و الافعال یکنزالعمال ف  ، م19۷9 بن حسام، یعل ی،هند  ی متق .30

 . یروت ب یانی،ح ی صفوة السقا و بکر 
 . چاپ دوم یروت،الوفاء، ب، مؤسسة بحارالانوار ،ق1۴03 محمدباقر،  ی،مجلس .31
، ی، نخستین مؤذن اسلامبلال حبشزندگی پرافتخار ، 1396محمد،  ی،اشتهارد محمدی  .32

 نشر آستان قدس رضوی، مشهد.
 . یاسلام یغات ، قم: دفتر تبلالحکمه یزانم ، 13۶۲ محمد،  ی،شهر  یر  یمحمد  .33
یلانی، همایش  م اللهیت آ یری تفس  یت به شخص ینگاه ، 1404راد، محمدعلی، مهدوی  .34

 بزرگداشت آیت الله العظمی سیدمحمدعلی میلانی. 
 ، قاهره، دارالحدیث.سنن نسائیق، 140۷نسائی، احمد بن علی،   .35
 ، قم، موسسه آل البیت)ع(. مستدرک الوسائل، 140۸نوری، حسین،  .36
چاپ   ی،دارالِعلم یروت،ب ،یکتاب التاریخ والمغاز ،ق1۴09 محمد بن عمر، ی،واقد  .37

 . سوم 
 

 


